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OZET

Bu galigmanin amaci ilkokul birinci sinif matematik ders kitabinda verilen etkinlikleri zihinsel gelisim ilkelerine
gore incelemektir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman olarak 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda devlet okullarinda ders kitab1 olarak kullanilan ilkokul matematik 1 ders kitabi kullanilmistir.
Veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizlerde Bruner (1966)’da verilen
zihinsel gelisim ilkeleri teorik cercevesi kullanilmistir. Bu cerceve yardimiyla ders kitabinda verilen etkinlikler
eylemsel, imgesel ve sembolik diizey kodlarina gore smiflandirilmistir. incelenen etkinliklerde bu temsillerden
birisi, ikisi veya tcunln bir arada kullanim durumlarina bakilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ders kitabinda tiim 6grenme alanlarinda daha ¢ok imgesel dizeyde etkinliklerin oldugu sonucuna varilmstir.
Imgesel diizeyden sonra en gok sembolik diizeyde etkinliklerin oldugu gériilmiistiir. Eylemsel-imgesel diizeyleri
iceren etkinliklerin en fazla geometri 6grenme alaninda ve en az ise sayilarla igslemler alt 6grenme alanindaki
kazanimlarinda oldugu goriillmiistiir. Tiim 6grenme alanlarinda eylemsel-sembolik duzeyleri iceren etkinliklere
yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamustir. Birden fazla diizeyin bir arada oldugu etkinliklerin yaklagik yarist
eylemsel-imgesel-sembolik diizeylerin birlikte oldugu etkinlikler oldugu sonucuna varilmstir. Ug temsilin bir
arada kullanildig1 etkinlikler 6grencilerin kavrami ¢ok yonli 6grenmelerine katkida bulunabilir. Bu yoniiyle
Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerindeki hiyerarsik sira bu bulguyla értiismektedir. Ilkokul 1. simif égrencilerinin
O0grenme siirecinin basinda olmalar1 kacinilmaz olarak hemen hemen her kazanimin onlarin zihinsel gelisim
acisindan Bruner’in modelindeki hiyerarsik diizeylerinin en alt basamagindan baslanmasinin daha uygun olacag:
s@ylenebilir.

Anahtar kelimeler: ilkokul 1 matematik ders kitab1, Bruner, Zihinsel gelisim ilkeleri, Etkinlik
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Investigation of Activities in Primary School Mathematics Course Book According to

the Intellectual Development Principles

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the activities given in the primary school first grade mathematics textbook
according to the principles of intellectual development. Document analysis method was used in the study.
Primary school mathematics 1 textbook, which is used as a textbook in public schools in the 2020-2021
academic year, was used as the document. The data were analysed using descriptive analysis method. In the
descriptive analysis, the theoretical framework of intellectual development principles given in Bruner (1966) was
used. With the help of this framework, the activities given in the textbook were classified according to the codes
of enactive, iconic and symbolic modes. In an activity, the use of one, two or three of these modes together was
examined. According to the findings obtained from the research, it was concluded that there are mostly activities
involving iconic mode in all learning areas in the textbook. Symbolic modes are the most common form of mode
after iconic modes. It is seen that the activities including the enactive-iconic modes are mostly in the field of
learning geometry and the least number of operations outcomes. It has been found that the proportion of
activities involving enactive-iconic-symbolic levels activities are high. Activities where three modes are used
together can contribute to students' multifaceted learning of the concept. In this respect, the hierarchical order in
Bruner's intellectual development principles coincides with this principle. It can be said that it would be more
appropriate to start from the lowest level of the hierarchical level in Bruner's model in terms of almost every
acquisition in terms of intellectual development of primary school 1st grade students being at the beginning of
the learning process. In this respect, it can be suggested that the textbooks should be rearranged and teachers
design their learning processes in this direction.

Keywords: Primary school 1 math textbook, Bruner, Intellectual development principles, activity

1. GIRIS

Yapilandirmaci yaklasim ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarini, yaparak ve
yasayarak siirece dahil olabilecekleri ortamlar olusturulmasinin 6neminin altin1 gizmektedir
(Lerman, 1989; Steffe & Gale, 1995). Ozellikle erken yaslardaki 6grencilerin psikomotor
becerilerinin gelismesi agisindan da yaparak ve yasayarak Ogrenmenin gerekli oldugunu
ortaya koyan c¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Sahin, 2010). Ayrica temel egitim
déneminde 6grenmenin somut deneyimlerden baslamasi gerektiginin altini ¢izin birgok teori
vardir. Bunlarin basinda Piaget’nin bilissel gelisim kurami (1999), Kolb’un yasantisal
ogrenme kurami (1984) gibi teoriler Ogrenmeyi somut deneyimlerden baslatilmasi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bruner’de (1966) 6grenmelerin aktif yasant1 sonrasi, zihinde
resmedilmesi, gorsellere tasinmasi ardindan da bu bilgilerin matematiksel dil yani sembolik
gosterim kullanilmaya evrilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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1.1. Bruner’in Bilissel Gelisim Donemleri
Bruner'e (1966) gore, bir kavrami yeni 6grenen dgrenciler icin bilissel gelisim siirecinin ¢
asamada ilerlemektedir: (1) Eylemsel (somut nesneler tizerindeki eylemler), (2) imgesel
(resimli gorseller) ve (3) Sembolik (soyutlamalar, kelimeler, sayilar) (Smith, 2001).
Boylelikle Bruner, ¢ocuklarin nasil diisiindiikleri kadar, nasil dgrendiklerine ve 6grenmeleri
icin 6grenme siirecinin nasil yapilandirilmasi gerektigine odaklanmustir (Martin, 2003; Smith,
2001).
Eylemsel diizey: Bu diizeyi Bruner (1966), 6grenmenin ilk basamagi olarak ifade etmistir. Bu
asamada Ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmelerini  nesneler Gzerinden (manipulatifler)
dokunarak deneyimlemeleri icin firsatlar saglamas1 gerekir (Gallestein, 2005). Ogretmenler,
manipulatifler ve diger materyallerle ¢alisirken ¢ocuklar1 dikkatle gézlemleyerek 6grenmeleri
kavramlarla baglantilar kurulmasi kolaylastirabilirler (Dienes, 1967). Ancak manipulatifler
cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmasi énemlidir (Smith, 2001).
Imgesel duzey: Ogrencilerin Isitsel, kinestetik veya gorsel ipuglar iizerinden diisiinerek
zihinsel matematik yapmalarinin istendigi asamadir. Cocuklarin nesneler iizerinde hareket
ederek somut deneyimler edinmeleri yeterli degildir. Cocuklara, ge¢is donemi isitsel ve gorsel
dizeyde anlayislarini paylagmalart igin imkan saglanmalidir. Gorsel temsillerle birlikte
kullanilan gergek nesneler, bu gecis sirasinda 6grencilere yardimer olacaktir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin bilgiyi inga etmelerini saglayacak uygun rehberligi saglamak i¢in ¢ocuklarin her
bir kavram veya konu hakkindaki anlayislarinin farkinda olmalar1 gerekir.
Sembolik Duzey: Bu duzeyde cocuklara say1r kavramlari i¢in sayilar ve matematiksel
semboller (4+,—,%,=,vb.), sozciikler i¢in harfler gibi zihinsel anlayislarin1 temsil eden
sembollerle kullanir. Ilkokul &gretmenlerinin grencilerine zihinlerinde kafa karisiklig
yaratabilecek rakamlar, harfler ve matematiksel sembolleri tanitarak sembolik duzeye
baslamalari gerektigi ifade edilmektedir (Gallestein, 2005).
Bruner'in dile getirdigi bu ii¢ diizeye 6rnek olarak manipiilatiflerle fiziksel olarak matematik
yapmak eylemsel; gorsel, isitsel veya kinestetik ipuclari igeren temsiller lizerinden diisiinerek
zihinsel matematik yapmak imgesel; say1 sembollerini anlamli olarak kullanabilmek sembolik
diizeyi gosterir. Ornegin bir cocuk "6 art1 7" toplama problemini "7'yi aldim ve 7’nin 6 + 1
oldugunu biliyorum. Bu yiizden 6'y1 diger 6'ya ekledim 12 buldum ve sonra 1'i ekleyince 13'i

buldum." seklinde ifade edebiliyorsa bilgiyi sembolik diizeyde kullanmstir.
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Bruner'e gore, cocuklar sembolik diizeye gecmeden dnce hem somut deneyimler hem de
gorsel yasantilarla beslenmelidir (Smith, 2001). Bu temsil diizeylerindeki siralamada dogrusal
iligki arama her zaman dogru olmayabileceginin altin1 da ¢izmek gerekir. Yani eylemsel
diizeyde bilgi verilmeden imgesel diizeyde 6grenmenin ger¢eklesmeyecegi iddia edilemez.
Ancak bu teoride 6grenme siirecinin temel felsefesi 6grencilere bilimsel bilgiyi ezberletmek
degil, cevrelerindeki diinyay1 anlamalar i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilimsel tutum, beceri ve
bilgileri edinmelerine yardimci olmaktir. Bu teoriyle "68renmeyi Ogrenme" ve "yaparak
ogrenme" kavramlari daha fazla 6n plana cikacaktir (Ozdem-Yilmaz & Bilican, 2020).
Ogrenme siirecinde yaparak ve yasayarak dgrenmeye en elverisli dgretim araclarindan birisi

ogretimsel etkinliklerdir (Bozkurt, 2012).

1.2. Ders Kitaplar: ve Ogretimsel Etkinlikler

Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin belirlenmesinde en ulagilabilir
kaynaklardan birisi ders kitaplaridir. Ciinkii ders kitaplart smif uygulamalarina kilavuzluk
etmesi amaciyla hazirlanmaktadir (Olsher ve Even, 2014; Eisenmann ve Even, 2011;
Haggarty ve Pepin, 2002). Tiirkiye’de uygulamakta olan 6gretim programlar1 gergcevesinde
hazirlanan ders kitaplari, 6grencinin 6grenme siirecinde etkin katilimci olmasi ve sahip
oldugu bilgi, beceri ve diislinceleri yeni deneyim ve durumlara tasimakta kullanmasi
beklenmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda bu kitaplarda da yer verilen 6gretimsel etkinlikler
on plana ¢ikmaktadir.

Etkinlik “etkin olma durumu, miiessiriyet” olarak tanimlamaktadir (Tirk Dil Kurumu
etkinligi: TDK, 2011). Ogretim etkinlikleri, ders kapsaminda belirlenen kazamm, bilgi veya
becerilerin 6grencilere kazandirilmasini amaglayan tasarlanmis kontrollii faaliyetlerdir
(Bransford, Brown ve Cocking, 2000). Ogretim programlari, dgrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmenin ve siirecte aktif olmalarinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu kapsamda
matematik egitiminin etkinlik temelli olarak planlanmasi 6ngdriilmiistiir (MEB, 2005). Ayrica
ogrencilerin gercek hayat problemleri ve somut veya sanal nesneler araciliiyla akran
etkilesimlerinden kendi 6grenmelerini olusturmalarinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Diger
taraftan etkinlik uygulamalarinda materyal kullanimi ve bu yolla 6gretimin desteklenmesi
savunulmaktadir (Henningsen ve Stein, 1997). Bu gergevede dgrencilerin matematigin estetik
ve eglenceli yoniini de kesfetmeleri, gunlik yasamla iliski kurabilmeleri ve etkinlik

uygulama surecinde matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalarini saglanmasimin buyik
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onem tasidiginin alti gizilmistir (Bjorklund & Ahlskog-Bjorkman, 2017). Bu cerceveden
bakildiginda ders kitaplar1 ve 6gretim siireclerinde Bruner (1966)’da verilen zihinsel gelisim
ilkelerinin bilesenlerinin goriilebilecegi en uygun kisim 6gretimsel etkinliklerdir.

Ilgili literatiir incelendiginde zihinsel gelisim ilkeleri iizerine bazi arastirmalarin oldugu
goriilmektedir. Bu g¢alismalardan Wiwin ve Mogi (2017), 3 boyutlu cisimlerin hacimleri
konusunda 31 6grencinin matematik 6grenmelerinde kullandiklari Bruner’in temsil bigimleri
incelemistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin 6gretiminde imgesel ve sembolik temsillerin
kullanildigr goriilmistir. Cekirdekei ve Toptas (2017), Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine
gore her smif seviyelerindeki ilkokul matematik ders ve c¢aligma kitaplarinda yer alan
geometri 6grenme alanindaki etkinlikleri temsillerin dagilimi incelemislerdir. Calismada, ders
ve calisma kitaplarinda ¢ogunlukla imgesel temsil igeren etkinliklerin yer aldigi sonucuna
varilmistir. Ogrenci ders ve ¢alisma kitaplarinda, Bruner'in bilissel gelisim temsillerine gore
eylemsel ve imgeseli iceren etkinliklere daha fazla yer verildigi bulgusuna ulasilmistir.
Mas’ula, Fauzan, Elliza ve Darmansyah (2019), ilkokul dordiincii sinif 6grencileri i¢in pratik,
gecerli ve etkili bir ortaya koymaya calismislardir: Eylemsel-imgesel-Sembolik Probleme
Dayal1 Ogrenme modeli (PBM-ENIKSI: Enactive Iconic Symbolic Problem Based Learning
model). Calismanin degerlendirme agamasinda ilkokul dordiincii sinif 6grencileri icin PBM-
ENIKSI araciligiyla biiyiik bir grup saha testi gergeklestirilmistir. Uzman dogrulamasi ile
yapilan triin gegerliligi sonuglarina dayanarak, elde edilen veriler ile modeline uygun olarak
4.sim1f matematik ders kitabinin {iretimiyle sonu¢lanmigtir. Haidar, Hutama ve Sunardi
(2019), 4. siif matematik ders kitabinda yer alan geometri 6grenme alanindaki etkinliklerin
Bruner’in bilissel gelisim temsillerine gore tasnif edilmistir. 4.sinif matematik ders
kitabindaki geometri 6grenme alanindaki etkinliklerde %28 oraninda eylemsel, %73 oraninda
imgesel ve %56 oraninda sembolik temsillerin oldugu sonucuna varilmistir.

Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde ders kitaplar1 iizerine yapilan ¢aligmalarda (Seven,
2001; Cekirdekgi ve Toptas 2017; Haidar ve digerleri, 2019; Mas’ula ve digerleri, 2019) daha
cok geometri veya geometrinin alt 6grenme alanlart 6zelinde oldugu goriilmektedir. Bu
calismada ise Bruner (1966)'in biligsel gelisim donemleri bir ¢ergeve olarak kullanarak 1. simif
matematik ders kitabinda verilen geometri 6grenme alani disindaki tiim 6grenme alanlarina
dair de verilen etkinlikler biligsel gelisim donemleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin

amaci1 dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:
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— Incelenen ders kitabindaki her bir 6grenme alaninda verilen etkinliklerin
eylemsel, imgesel ve sembolik diizeyleri igerme durumuna gore dagilimi nasildir?
— Incelenen ders kitabindaki her bir &grenme alaninda verilen etkinliklerin
eylemsel-imgesel, eylemsel-sembolik, imgesel-sembolik ve eylemsel-imgesel-

sembolik diizeyleri ardisik icerme durumlarina gore dagilimi nasildir?
Ogretmen ve dgrencilere yol gostermesi ve kilavuzluk etmesi beklenen ders kitaplarindaki
etkinliklerin biligsel gelisim diizeylerine uygunlugunun incelemesi yoniiyle de ¢alismanin
literatiire katki sunmasi beklenmektedir. Bu ¢alismay1 diger ¢alismalardan farkli kilan yonii
Ogretim programi dogrultusunda hazirlanan ders kitabindaki sadece bir 6grenme alanina degil

tiim 6grenme alanlarindaki etkinliklerin temsiller kapsaminda incelenmesidir.

2. Yontem

Bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanmilmistir. Dokiman analizi, dokiimanlarin
sistematik bir sekilde degerlendirilmesini ve gdzden gecirilmesini gerekli kilan bir yontemdir
(Bowen, 2009). Caligma kapsaminda dokiiman olarak 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda
devlet okullarinda ders kitab1 olarak kullanilan ilkokul 1. sinif matematik ders kitabindan
yararlanilmistir. Bakanligin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda kullanimi i¢in resmi olarak
kendi web sitesinde yayinlandigi bu ders kitabi, ilkokul matematik &gretim programina
(MEB, 2018) uygunlugu agisindan Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kontrol edilmis ve
onaylanmustir. 1. simif matematik 6gretim programindaki alt 6grenme alanlari ve incelenen
etkinlik sayis1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Alt 6grenme alanlart ve incelenen etkinlik sayist

Ogrenme Alant Alt Ogrenme alani Etkinlik sayilar
Sayilar Dogal Sayilar 49
18 ayilar ve Sayilarla . Dogal Sayilarla Toplama 36
slemler Sayilarla Islemler
Dogal Sayilarla Cikarma 22
Geometrik Cisimler ve Sekiller 13
Geometri Uzamsal Iliskiler 19
Geometrik Orinttiler 4
Uzunluk Olgme 8
Paralarimiz 7
Olgme Zaman Olgme 8
Tartma 7
Stvi Olcme 4
Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme 2
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[lkokul matematik &gretim programinda yer alan 6grenme alanlarmin incelenen 1. simf
matematik ders kitabindaki birlikte yapalim ve sira sende basliklar1 altinda verilen toplam
etkinlik sayisi; Sayilar 49, sayilarla islemlerde 58, geometride 36, 6lgmede 34 ve veri islemede
2 tanedir.

2.1.Veri Analiz Sureci
Arastirmada veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen tema, kategori veya kodlar altinda Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tiir
analizler kisilerin, olaylarin ya da durumlarin profillerini tasvir etmek amaciyla yapilir.
Betimsel ¢alismalarda tanimlanan durum ya da olayla ilgili genis bir 6n bilgi gerekir (Robson,
2001). Bu baglamda 1. sinif matematik ders kitabinda yer alan birlikte yapalim ve sira sizde
etkinlikleri Bruner (1966)’in ¢alismasinda yer alan zihinsel gelisim ilkeleri teorik ¢ergevesi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu cergeve baglaminda ders kitabinda yer alan etkinlikler
“Eylemsel, imgesel ve Sembolik Temsiler” zihinsel gelisim dénemlerine goére kategorize
edilmistir. Bruner (1966)’in zihinsel gelisim doénemleri olan eylemsel-imgesel-sembolik

temsiller kapsaminda degerlendirilen bir 6rnek etkinlik analizi s6yledir:

ITTIRGS PRGN

Gaérselleri ince-legerek nesne sayisini gazohm.

o YRR
Wi I

= -

Pl
| | |
| |

— | — ] —

1

Sekil 1. Temsil trlerini igeren etkinlik

Sekil 1 incelendiginde, etkinlikte 6grencilerden ¢izim yapilmasinin istenmesi ve noktali seklin
uzerinden kalemle gegmesi eylemsel temsillere karsilik gelmektedir. Etkinlikte yer alan gorsel

materyaller ve sozel ipuglart imgesel temsilleri ifade etmektedir. “1” rakamimin sembolik
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olarak tanitilmasi sembolik temsil kullanimi baglaminda degerlendirilmistir. Dolayisiyla
etkinlikte yer alan matematiksel semboller ve kavramlarin yer almasi sembolik temsillere
karsilik gelmektedir. Her bir temsil tiirtinden en az bir kriterleri saglayan bu etkinlik eylemsel-

imgesel-sembolik temsillerin birlikte oldugu bir turdendir.

2.2.Guvenirlik
Verilerin analizlerinin giivenirligi baglaminda iki arastirmact bagimsiz olarak kitapta yer alan
tiim 6grenme alanlar1 baglaminda verilen birlikte ¢dzelim ve sira sizde etkinliklerini zihinsel
gelisim donemleri olan eylemsel-imgesel-sembolik temsillere yonelik ayri ayr1 kodlamalar
yapmislardir. Betimsel analizlerde kullanilan ¢ercevede yer alan boyutlara gore
arastirmacilarin vermis olduklar1 yanitlar karsilastirilarak, “Goriis Birligi” ve “Gortis Ayriligr”
olan sorular belirlenmistir. Aragtirmacilarin ilgili kesitte ayn1 boyutu ifade etmisler ise goriis
birligi, farkli secenekleri isaretlemislerse goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Arastirmanin
giivenirligi, goriis birligi sayisi, goriis birligi ve gorilis ayrilig1 sayina oranlanarak hesaplanmis
ve giivenirlik ortalamasi hesaplanmistir. Bu ¢alisma i¢in “Uyusum Yiizdesi” eylemsel-
imgesel-sembolik temsiller igin ortalama %86 olarak bulunmustur. Bu oran giivenilir olarak
kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Elde edilen oran gtvenilir olarak kabul
edilmesine ragmen arastirmacilar bir araya gelmis ve goriis ayriligina diisiilen noktalar
iizerinde ortak bir goriise varincaya kadar tartisilmistir. Bu sekilde veri analizinin giivenirligi

artirilmastir.

3. Bulgular
Matematik 6gretim programina gore hazirlanmig 1.siif matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikler zihinsel gelisim donemleri olan eylemsel-imgesel-sembolik diizeyler baglaminda
dagilimina dair elde edilen bulgular Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2. Ogrenme alanlarina gore eylemsel-imgesel-sembolik diizeylerine gore dagilimi

Eylemsel Imgesel Sembolik

N % N % N %
Sayilar 43 88% 48 98% 47 96%
Sayilarla iglemler 33 5% 58 100% 58 100%
Geometri 12 33% 36 100% 17 47%
Olgme 13 38% 34 100% 27 79%
Veri 2 100% 2 100% 2 100%
Toplam 103 58% 178 99% 151 84%
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Tablo 2 incelendiginde tiim 6grenme alanlarinda imgesel dizeyler iceren etkinliklerin diger
dizey tdrlerini iceren etkinliklere gore daha fazla sayida oldugu gortlmektedir. Veri 6grenme
alanindaki etkinliklerin diger 6grenme alanlarda etkinliklere gore daha fazla oranda eylemsel
diizeye yer verildigi sOylenebilir. Sembolik dlizeyi i¢eren etkinliklerin oraninin en az geometri
ogrenme alaninda oldugu sonucuna varilmistir.
Her bir 6grenme alan1 ayr1 ayri ele alindiginda sayilar 6grenme alanindaki etkinliklerin
zihinsel gelisim diizeylerine gore dagilimi1 Grafik 1°de verilmistir.

60

50 43

40

30

20
10 5

48 47
41

Grafik 1. Sayilar 6grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim diizeylerine gore dagilimi
Grafik 1 incelendiginde eylemsel, imgesel, sembolik ve eylemsel-imgesel-sembolik diizeyleri
bir arada iceren etkinliklerin sayilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bunun yan1 sira
eylemsel-imgesel duzeyleri bir arada igeren sadece bir etkinlik, eylemsel-sembolik diizeyleri
bir arada iceren ise hi¢ etkinlik olmadig1 gorilmektedir.

Sayilarla islemler 6grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim diizeylerine gére dagilinu

Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Sayilarla islemler 6grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim diizeylerine
gore dagilimi

Grafik 2 incelendiginde Imgesel ve sembolik diizeyler iceren etkinliklerin diger diizeyleri
iceren etkinliklere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Eylemsel-imgesel ve eylemsel-
sembolik duzeyleri bir arada iceren etkinliklere hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

Geometri 6grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim diizeylerine gore dagilimi Grafik

3’te verilmistir.
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Grafik 3. Geometri 6grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim dlzeylerine gore
dagilimi

Grafik 3 incelendiginde geometri 6grenme alanindaki etkinliklerin en fazla imgesel duzeyi
icerdigi goriilmektedir. Bunun yani sira eylemsel-sembolik kodlari bir arada igeren dair
herhangi bir etkinlige rastlanmamuistir.

Veri 0grenme alanindaki etkinliklerin zihinsel gelisim diizeylerine gore dagilimi Grafik 4’te

verilmistir.
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Grafik 4. Veri 6grenme alanindaki etkinliklerin diizeylere gore dagilimi

Grafik 4 incelendiginde veri 6grenme alaninda eylemsel, imgesel, sembolik ve eylemsel-
imgesel-sembolik dlizeyleri bir arada iceren etkinliklerin ayni sayida oldugu gorulmektedir.
Eylemsel-imgesel, eylemsel-sembolik ve imgesel-sembolik diizeyleri bir arada igeren hicbir
etkinlige rastlanmamastir.

Ogrenme alanlarina gore birden fazla diizeyi bir arada igeren etkinliklerin dagilimi Grafik 5’te

verilmistir.
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Grafik 5. Ogrenme alanlarina gore birden fazla diizeyi bir arada igeren etkinliklerin dagilimi

Grafik 5 incelendiginde etkinliklerin eylemsel-imgesel-sembolik duizeyleri bir arada iceren
etkinlik sayis1 diger ikili diizey kombinasyonlarini igeren etkinlik sayisindan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Eylemsel-sembolik duzeylerin birlikte verildigi etkinliklere dair hichir
etkinlige rastlanmamustir. Veri 6grenme alaminda verilen her iki etkinlikte de eylemsel-
imgesel-sembolik diizeylerin bir arada kullanildig1 goriilmektedir. imgesel-sembolik diizeyleri
iceren en fazla etkinlige 6lgme 6grenme alaninda rastlanmaktadir. Eylemsel-imgesel dizeyleri
iceren etkinliklerin en fazla oldugu 6grenme alan1 geometri, en az oldugu 6grenme alani ise
sayilarla iglemler 6grenme alanidir. Bunlarin yam sira tim 6grenme alanlarinda eylemsel-

sembolik duizeyleri bir arada igeren etkinliklere yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.

4. Tartisma
Bu ¢alismada ilkokul 1.simnif matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler Bruner (1966)’in
bilissel gelisim diizeyleri ¢ergevesinde incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
tim 6grenme alanlarinda yer alan etkinliklerde imgesel temsilin diger temsil tiirlerine gore
daha fazla yer aldigini goriilmektedir. Benzer sekilde Cekirdek¢i ve Toptas (2017) tlim simif
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diizeyindeki ders kitaplarinda imgesel temsili igeren etkinliklere daha fazla yer verildigi
sonucuna ulagsmistir. Ders Kitabinin hitap ettigi kitlenin ilkokul 1. Siif oldugu g6z 6niine
alindiginda eylemsel diizeyi igeren etkinlik sayisinin daha fazla olmasit bu c¢ocuklardaki
psikomotor becerilerinin gelismesine de katki saglayacaktir. Ciinkii eylemsel diizeyde elle
ingsa etme ve olusturma, el becerisini kullanma gerektirmektedir. Bu eylemlerde psikomotor
becerilerin gelisimini destekleyen eylemlerdir. Ancak Ozmantar, Bozkurt, Bingolbali, Demir
ve Agil (2010)’in ¢alismasina katilan 123 simif 6gretmeninden sadece %17’si etkinlikte
materyal kullanimimin eylemsel boyut olarak degerlendirilebilecegine isaret etmislerdir.
Katilimcilarin ¢ok az bir kisminin ara¢ kullanimiyla ilgili algilar1 bu konuyu daha da onemli
hale getirmektedir. Ciinkii etkinlik konusunda ara¢ kullaniminin yeterince vurgulanmamasi,
ara¢ Kullammmi ve bu konunun etkinlik uygulamalarinda ne denli dikkatli planlandigi
konusunda soru isaretleri olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore incelenen ders kitabindaki etkinliklerin daha ¢ok
imgesel ve sembolik diizeyler icerdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Olkun ve Toluk Ugar’da
(2007) ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenmedeki ihtiyaglarinin eylemsel temsile nazaran
imgesel ve sembolik temsiller ile karsilandigin1 belirtmislerdir. Bu durum yapilandirmaci
yaklagim baglaminda 6n plana ¢ikan teorisyenlerin (Piaget, 1999, Kolb, 1984; Dienes, 1967
ve Bruner, 1966) diislinceleriyle ¢elismektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore geometri 6grenme alanindaki etkinliklerin diger
O0grenme alanlarmma gore en az sayida sembolik diizey igeren etkinliklerin yer aldigi
sOylenebilir. Benzer olarak Haidar, Hutama ve Sunardi (2019) 4.simif matematik ders
kitabinda geometri 6grenme alaninda sembolik temsil iceren etkinliklerin oranmin ¢ok disiik
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Birden fazla diizey iceren etkinliklerde eylemsel-sembolik dizeylerin birlikte yer aldig1 hicbir
etkinlige rastlanmamasina nazaran eylemsel-imgesel-sembolik etkinliklerin birlikte oldugu
etkinliklerin oraninin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ug diizeyin bir arada kullamldig
etkinlikler dgrencilerin kavrami ¢ok yonlii 6grenmelerine katkida bulunabilir. Ciinkii 6grenme
ilkelerinin birisi de 6grenmenin somuttan soyuta olmasmin gerekliligidir (Ocak, 2007). Bu
yOniiyle Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerindeki hiyerarsik sira bu ilkeyle oOrtiismektedir.
[lkokul 1. simf &grencilerinin dgrenme siirecinin basinda olmalar1 kagimilmaz olarak hemen
hemen her kazanimin onlarin zihinsel gelisim agisindan Bruner’in modelindeki hiyerarsik

diizeylerinin en alt basamagindan baglanmasinin daha uygun olacagi sdylenebilir.
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Ders kitaplar, Ogrencilerin 6grenmelerinde zihinsel gelisim diizeylerinin tamaminda
ilerlemelerine izin verecek sekilde, kavramlari kendi baslarina yeniden olusturarak,
yapilandirarak veya tanimlayarak onlarin bilgi ve kavrayislarini olusturma firsatlari

saglamalidir.
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