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Ozet

Diislinebilme becerisinin gelistirilmesine yonelik temel araglardan biri, matematiktir. Bu
sebeple matematik, diisiince eylemini gergeklestirmenin zihinsel bir gerekliligini igermektedir.
Matematiksel muhakeme; diislince eyleminin sinirlarimi asarak, ilgili olayi, problemi veya
durumu tiim yonleriyle analiz ederek mantikli sonuca ulasma siirecidir. Bu kapsamda biligsel
analiz stireci etkinligi, genellikle olaylarin gerceklesme olasiliklarini degerlendirmede
kullanilan muhakemelerle yakindan iliskilidir. Dolayisiyla, matematiksel muhakeme, karmasik
durumlar analiz etme ve bu analizlerin sonuglarin1 dogru bir sekilde yorumlama yetenegini
icerir. Bu durumda belirsizlik igeren durumlarla basa ¢ikma becerisini gelistirir. Cilinkii
olasiliksal muhakeme; dikkatli, sezgisel ve elestirel diisiinceyi, gii¢lii bir matematiksel dil
becerisi, mantikli ¢ikarimlarda bulunmay: gerekli kilar. Bu baglamda daha etkili kararlar
alinabilmesi icin olasiliksal ve matematiksel muhakeme becerilerinin birlikte kullanilmasiyla
gergeklesir. Arastirmanin temel hedefi, ilkogretim 7. sinif Bilsem 6grencilerinin olasiliksal ve
matematiksel muhakeme beceri diizeylerini ve beceriler arasindaki iliskiyi incelemektir.
Arastirmada Iliskisel tarama modelli olan korelasyonel model kullanilmistir. 2023-2024
egitim-0gretim yilinda Osmaniye’de yer alan Bilim Sanat Merkezinde egitim goren ilkogretim
yedinci smif 69 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. “Matematiksel Muhakeme Beceri Diizeyi Belirleme
Olgegi" ve "Olasiliksal Muhakeme Beceri Diizeyi Belirleme Olgegi” arastirmanin veri toplama
araclar1 olup literatiir kaynaklarindan elde edilen bilgilerle gelistirilmis olan ve kullanim izni
alinan araclardir. Arastirmaya katilan O6grencilerin biiyiilk ¢ogunun olasiliksal muhakeme
becerileri ile matematiksel muhakeme becerilerinin orta diizey iistiinde oldugu ve bu iki beceri
arasinda pozitif yonde giiclii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski yapilan analizler
sonucunda, tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Olasiliksal Muhakeme, Matematiksel Muhakeme, Bilsem Ogrencileri

Abstract

One of the main tools for the development of thinking skills is mathematics. For this reason,
mathematics contains a mental necessity to perform the act of thought. Mathematical reasoning;
It is the process of reaching a logical conclusion by overcoming the limits of the act of thought,

analyzing all aspects of the relevant event, problem or situation. In this context, the

Year 2024, Volume-8, Issue-4| www.ispecjournal.org

11


http://www.ispecjournal.org/
http://doi.org/10.5281/zenodo.12191959
mailto:zdemirdelen91@gmail.com
mailto:h.sariyildirim@hotmail.com

| ISPEC International Journal of Social Sciences & Humanities

effectiveness of the cognitive analysis process is closely related to the reasoning used to
evaluate the probability of occurrence of events. Thus, mathematical reasoning involves the
ability to analyze complex situations and correctly interpret the results of those analyses. In this
case, it develops the ability to cope with situations involving uncertainty. Because probabilistic
reasoning; It requires careful, intuitive and critical thinking, a strong mathematical language
skill, and the ability to make logical inferences. In this context, it is realized by using
probabilistic and mathematical reasoning skills together to make more effective decisions. The
main objective of the research is to examine the probabilistic and mathematical reasoning skill
levels of primary school 7th grade Bilsem students and the relationship between skills. In the
study, the correlational model with the relational survey model was used. In the 2023-2024
academic year, the seventh grade of primary education at the Science and Art Center in
Osmaniye was carried out with 69 students. "Mathematical Reasoning Skill Level
Determination Scale" and "Probabilistic Reasoning Skill Level Determination Scale" are the
data collection tools of the research and are the tools developed with the information obtained
from the literature sources and are authorized for use. Most of the students participating in the
study were above the average level of probabilistic reasoning skills and mathematical reasoning
skills, and a strong and statistically significant relationship between these two skills was
determined as a result of the analysis.

Keywords: Probabilistic Reasoning, Mathematical Reasoning, Bilsem Students

1.Giris

Matematik, bilim olarak tanimlandigi donemden Once, insanlar tarafindan giinliikk
yasamda kullanilmaktaydi. Matematiksel diisiince, Struik'un ifadesiyle, yiyecek toplama
evresinden liretime gecilene kadar sayisal degerleri ve mekansal iligkileri anlama konusunda
siirl ilerleme kaydetmistir (Struik, 2002). Yerlesik hayata ge¢is ve iiretime baslanmasiyla
birlikte, ticaret olarak adlandirilan mal ve hizmet alisverisi baslamistir. ilk baslarda takas
usuliiyle gerceklesen ticarette, esyalar adetlerine gore degistirildiginde, nispeten basit
matematiksel hesaplamalar yapilmaktaydi. Ancak bakir ve tung gibi metallerin eritilip madeni
paralarin kullanilmaya baslamasiyla birlikte ticarette sayisal ifadeler daha yaygin hale gelmistir.
Tiim bu evrimler, ilkel ve eski ¢ag toplumlarinin, matematiksel diislinceyi farkinda olmadan
uyguladiklarin1 ve bu uygulamalarin daha sonralar1 bilim adamlar1 tarafindan "Matematik"
olarak adlandirildigin1 gostermektedir.

Tarihsel olarak aritmetik islemler; iki varlik veya nesnenin karsilastirilmasini, soyut
olarak saymaya bagvurmadan gerceklestiren 'birebir uygunluk' kavramiyla ortaya ¢ikmistir
(Ifrah, 1998). Aym sekilde ve sayma yetenegine sahip olmayan ve okuma yazma bilmeyen
birine, i¢inde kirmizi boncuklarin bulundugu torbada mi, yoksa i¢inde beyaz boncuklarin
bulundugu torbada m1 daha ¢ok boncuk oldugu sorulmustur. I¢giidiisel muhakeme yontemini
kullanarak ayni1 birey es zamanli olarak her iki torbadan birer boncuk ¢ekip yan yana koymustur.
Torbalardan biri bosalana kadar bu islem tekrar etmistir. Kirmizi boncuklarin bulundugu torba
daha Once bosalmigsa, beyaz boncuklarin daha fazla olduguna, diger durumda kirmizi
boncuklarin daha fazla olduguna karar vermistir. Torbalarin ayn1 anda bosaldigi durumda ise
her iki torbada esit sayida boncuk olduguna karar vermistir (King, 2003).

Muhakeme yetenegi insanin dogal bir 6zelligi olup herhangi bir egitim alinmadan da
gerektiginde etkili bir sekilde kullanilabilecegi bu 6rneklerden anlasilabilir. Belirli bir gayeye
ulagmak i¢in mantik c¢ergevesinde diisiinme ve bir olayi, problemi ya da durumu "Nasil" ve
"Neden" sorular1 etrafinda planli ve programli adimlar dahilinde, detaylandirarak
anlamlandirma siirecini igeren iist diizey bir diisiinme eylemine muhakeme denilmektedir. Bu
yetenek, kisinin ¢esitli durumlari analiz etme, sonuglari degerlendirme ve akil yiirlitme
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kabiliyetini igerir, ayrica giinlilk yasamda ve karmasik konularda kararlar almak i¢in énemli bir
aragtir.

Muhakeme, hakkinda karar verilecek problemi tiim yonleriyle ele alip derinlemesine
distinerek mantikli bir sonuca ulagsma isini ifade eder. Karar verme siirecinin temelini, bir
sorunu ¢6zmek igin olasi tiim sonuglar1 goz oniine alarak muhakemede bulunmak ve alternatif
durumlar arasindan se¢im yapmak olusturmaktadir. (Holyoak ve Morrison, 2005). Bu,
problemin ¢esitli yonlerini degerlendirmeyi, muhtemel sonuglar1 diistinmeyi ve en uygun
¢cOzliimii segmeyi igerir. Muhakeme siireci, bireyin problemi anlama, bilgiyi kullanma ve
mantikli bir sonuca ulasma yeteneklerini igerir. Bu nedenle, etkili muhakeme, kisinin
karsilastig1 zorluklar1 agmasina, bilinmeyen durumlarla basa ¢ikmasina ve ¢esitli secenekler
arasinda akilci bir tercih yapmasina yardimei olabilir. Bu nedenle, muhakeme yetenegi, sadece
0zel durumlarla sinirli kalmayan genel bir diisiinme becerisidir ve kisinin ¢esitli durumlarla
basa ¢ikmasina, problem ¢6zmesine ve bilingli kararlar almasina yardimer olabilir.

Olasilik konusunu anlamak, ¢evremizdeki olaylar1 daha iyi kavramamiza katki saglar ve
muhakeme yoluyla ulasilacak bilgilerin dogrulugunu test etme firsatt sunar. Bu konuyu
anlamak, diinya goriistimiizii etkileyecek ve karar verme siireclerimizde bize yardimci olacaktir
(Graham, 1994). Ogrencilerin muhakeme yeteneklerinin gelismis olmasi, matematik
konularinin 6grenimini kolaylastirdigindan, bu yeteneklerin olasilik konusundaki kavramlar
o0grenmeleri agisindan da 6nemlidir.

Insan, yasami boyunca 6ngériilemeyen doga olaylar1 ve sans oyunlar1 gibi durumlarla
ozellikle belirgin hale gelen segkisiz (rasgele) olaylarla karsilasma durumuyla yiizlesir.
(Giirbiiz ve ark, 2010). 17. ylizyilin ortalarina kadar, rasgele olaylarin ger¢eklesme ihtimalleri
ile ilgilenen olasilik kuraminin olusumu ve matematigin bu alanda bir disiplin haline gelmesi
tamamlanmistir. (Korkmaz, 2005; Karagay, 2006). Sans oyunlarindan ¢ok bilgideki
belirsizlikle iligkilendirerek ve bu baglami agik bir sekilde ortaya koyarak, Pascal'in olasiligi,
olasilik kuraminin gelisimine 6nemli bir katkida bulunmustur (Korkmaz, 2005).

[Ikogretim diizeyinde, olasilik kavramina iliskin gerekcelendirmelerin, mantikla celisen
orneklerle sikca karsilasildigi ifade edilmektedir (Borovenik vd., 1996). Oyleki lise seviyesinde
de bu hatali gerekcelendirmelerin ve yanlis sezgilerin ettigi belirtilmistir (Batanero vd., 2005).
Yanlis bilgilerin veya kavramsal yanmilgilarin ileriki yaslarda diizeltilmesi zor olabilir. Bu
nedenle, 6grencilerin kii¢ilik yaslarda olasilik kavramlarini dogru bir sekilde 6grenmeleri biiyiik
bir énem tasir. Ogrencilerin gii¢lii bir olasilik anlayisina ulasmalari igin alt1 dnemli strateji
onermektedir English (2005). Bu stratejiler arasinda 6ne ¢ikanlar sunlardir: 6grencilerin kendi
baslarina diistinme yeteneklerini gelistirmeye sevk etmek, 6grencilere sunumlarinda ve ¢6ziim
yaklagimlarinda esnek olmalar1 konusunda cesaret vermek, soru olusumlarina odaklanmalarini
tesvik etmek, Ogrencilere coziimlerini arkadaslariyla paylasma konusunda destek olmak,
ogrencilere roman tarzinda olasilik problemleri 6gretmek ve problem kurma firsatlari
tanimaktir.

Popper (1998) olasiligi belirli yorumlara ve tahminlere dayanarak elde ettigimiz
belirsizlik ya da kesinlik inancinin dl¢iitii olarak tanimlanmistir. Olasilik, Giirbiiz ve ark, 2010
tarafindan bir olayin gerceklesme olasiliginin sayisal olarak ifade edilmesi olarak
tanimlamislardir. Bagka bir goriis olarak olasilik ¢evremizdeki riskleri anlama, hesaplama ve
karsilastirma yetenegini gelistiren bir konu olarak ifade edilmistir (Bezzina 2004). Ayrica
olasilik, Karacay (2006) perspektifine gore gelecekte bir siirecte ne olacagini tahmin etme
eylemi olarak tanimlanir. Ayrica olasiligl, olaylarin olabilirliginin sayilarla ifade edilmis sekli
olarak Salan ve Gencel (1998) tanimlamislardir. Sonugcta olasilik, gelecekte olacak ve birden
fazla sonucu olan olaylar hakkinda mantikli tahminler ve sezgilerle muhakeme yapma siireci
olup gerceklesme olasiliklarini matematiksel olarak ifade etme islemini igerir. Bir olayin
olasiligina karar vermede tahmin ve sezgi faktorleri olasilik kavraminin taniminda biiyiik bir
Ooneme sahiptir.
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Umay (2003) muhakemeyi diisiinmenin ileri basamaklarinda ortaya ¢ikan bir yetenek ve
beceri olarak tanimlanmaktadir. Bu agiklamaya gore, birgok diisiinme becerisini etkili bir
sekilde kullanarak bir sonuca varma siireci muhakeme igerisinde yer almaktadir. Diisiinme
becerilerinin gelisiminde kritik ve yaratict diislinmenin son derece etkili oldugunu
vurgulanmigtir. (Bailin 1987) Kritik, yaratic1 ve mantiksal diisiinme gibi farkli diisiinme
becerilerinin gelisimi bu g¢ercevede biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, "Matematiksel
Muhakeme Becerisi (MMB)" ile "Olasiliksal Muhakeme Becerisi (OMB)" arasindaki iliskinin
belirlenmesi, 7. simif ilkogretim Ogrencilerinin olasiliksal ve matematiksel muhakeme
becerilerinin degerlendirilmesi sonrasinda aralarindaki birlikteligin anlasilmasi agisindan
onemli bir konu olusturmaktadir.

Egitim, bireyin zihinsel gelisimi, diisiinme yetisi ve akil siireglerinin vazgecilmez bir
parcasidir. Egitimin temel hedeflerinden biri, dgrencilere informal alanda smirli bilgiyle
sunulan problemlere iligskin sinirli diizeyde muhakeme yetenekleri kazandirmaktir (Yazgan vd.,
2022). Bu tir problemlerin ¢ogu zaman belirli ¢oziim yontemi olmamasi, &grencilerin
muhakeme becerilerini daha fazla kullanmalarini gerektirir. Belirsiz durumlarin karar verme ve
muhakeme siireclerini engellemedigi, hatta sinirli bilgiye ragmen insanlarin bu tiir durumlarla
basa cikabildigi ifade edilmektedir (Giin vd., 2021).

Bir sorunu ¢dzmek i¢in tiim muhtemel sonuglar1 géz 6niinde bulundurmak, mantikli bir
¢ikarimda bulunmak ve alternatif durumlar arasindan se¢im yapmak onemlidir (Sirin vd.,
2020). Bu yeteneklerin gelismesi, yeterli olasilik bilgisi ve yetenegine dayanir. Heniiz
gerceklesmemis birden fazla sonucu olan olaylar hakkinda mantikli tahminler ve iggiidiilerle
muhakeme yapmamiza olasilik kavramlari olanak tanir. Bu terimler, giinlik yagamimizdaki
belirsiz durumlarda karar verme siirecinde sik¢a kullanilir (Giirbiiz vd, 2010). Bu durum,
olasilik yetenegi ile muhakeme yetenegi arasinda bir iligki olabilecegine dair bir isaret
sunmaktadir.

Olasilik kavraminin 6grenilmesinde, diizenli, 6zenli, kritiksel ve icsel diisiinme
becerilerine, matematiksel lisanin daha iyi seviyeye gelmesine, kapsamli ve mantikli
muhakemeye olan gereklilik vurgulanmaktadir (Giirbiiz ve ark, 2010). Matematik konularini
ogrenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin muhakeme becerilerinin yiliksek olmasi nedeniyledir.
(Bursali, 2019). Bagka bir ifadeyle, matematik konularin1 daha etkili bir sekilde anlayan
ogrencinin matematiksel muhakeme becerisinin gelismis olmasi gerekir. Bu bilgiler ekseninde,
matematiksel diisiinme becerisinin, 6zellikle olasilik kavramlarini 6grenme siirecinde énemli
bir rol oynadig: ifade edilebilir. Bu beceri, dgrencilere karmasik olasilik kavramlarini analiz
etme ve ¢Ozme yetenegi kazandirarak, matematik Ogrenimlerini daha derinlemesine
anlamalarina yardimci olabilir.

Matematiksel muhakeme becerisi ile olasilik bilgi ve becerisi arasindaki iligkinin
anlagilmasi i¢in bu durum bir gereklilik dogurmaktadir. Bu iliskinin agikliga kavusturulmasi,
egitimcilerin 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerini daha etkili bir sekilde
desteklemelerine ve dgretim stratejilerini daha iyi uyarlamalaria yardimci olabilir.

Bu kapsamda arastirma sorusu: 7. smif ilkogretim Bilsem 6grencilerinde olasiliksal ile
matematiksel muhakeme becerileri arasinda bir iliskiyi incelemektir. Bu kapsamda;

Ek Problemler:

1. 7. smf ilkogretim Ogrencilerinin belirlenen Olgiitler cercevesinde matematiksel
muhakeme becerileri, ne diizeydedir?

2. 7. smif ilkogretim oOgrencilerinin belirlenen Olgiitler dogrultusunda olasiliksal
muhakeme becerileri, ne diizeydedir?

3. 7. smif ilkdgretim Bilsem Ogrencilerinin matematiksel ve olasiliksal muhakeme
becerileri arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir? Bu iligki, Ogrencilerin genel
muhakeme yetenekleriyle ilgili nasil bir baglant1 igermektedir?

Bu ek problemler, arastirmanin temel sorusunu daha ayrintili bir sekilde ele alarak
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ogrencilerin matematiksel muhakeme ve olasiliksal muhakeme becerileri arasindaki iliskiyi
anlamaya yonelik bir ¢ergeve olusturmaktadir. Bu sayede, her bir beceri diizeyini belirleme ve
bu beceriler arasindaki iliskiyi degerlendirme imkan1 saglanacaktir.

Bu c¢ergevede, Ogrencilerin matematiksel muhakeme ve olasiliksal muhakeme
becerilerinin seviyelerini belirlemek, bu becerilerin 6grenme stireglerindeki roliinii anlamak ve
bu beceriler arasindaki potansiyel iliskiyi tespit etmek, c¢alismanin ana hedeflerini
olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, ilkogretim 7. smif diizeyinde matematik egitimine
yonelik stratejilerin gelistirilmesi ve 6grenci basarisinin artirilmasi konusunda degerli bir katk1
saglayabilir.

2.Yontem

Arastirmada, iligkisel tarama modeli olan korelasyonel model kullanilmistir. Genellikle
iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modellerine liskisel tarama modelleri denilmektedir. (Gay ve Airasian,
2000; Karasar, 2009). Degiskenler arasindaki iligkilerin incelendigi ve bu iligkilerin
diizeylerinin belirlendigi ise korelasyonel modeldir (Bliyiikoztiirk, 2009; Cepni, 2009; Karasar,
2009).

Korelasyon katsayisi (r) degiskenler arasindaki iliskinin dlgiisiinii belirlemek amaciyla
hesaplanir. Korelasyon katsayisinin degerine gore, iliskinin dogas1 hakkinda ¢esitli yorumlar
yapmak miimkiindiir. Ornegin; miikemmel bir pozitif iliski katsaymnin (1.00) olmas1 durumda,
miikemmel bir negatif iliski katsaynim (-1.00) olmas1 durumunda saptanir. Iliski olmadiginda
ise katsay1 (0.00) olmasi durumunda olusur.

Korelasyon katsayisinin mutlak degeri 0.90-1.00 araliginda ise "miikemmel iligki", ",
0.70-0.90 araliginda ise "cok yiiksek diizeyde iligki", 0.50-0.70 araliginda ise "yiiksek diizeyde
iliski, 0.30-0.50 araliginda ise "orta diizeyde iliski", 0.10-0.30 araliginda ise "diisiik diizeyde
iligki”, 0.00-0.10 araliginda ise "¢ok diisiik diizeyde iliski" seklinde yorumlanmaktadir (Cohen,
1988). 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Osmaniye’de yer alan Bilim Sanat Merkezinde
egitim goren 69 (29 Erkek-40 Kiz) 7. sinif ilkdgretim 6grencisiyle ylirtitiilmiistiir.

Ogrencilerden arastirmanin verileri toplanirken;

e Olasiliksal Muhakeme Beceri Diizeyi Belirleme Olgegi (OMBDBO)
o Matematiksel Muhakeme Beceri Diizeyi Belirleme Olcegi (MMBDBO)
kullanilmustir.

Arastirma kapsaminda, acik uglu sorulara verilen cevaplarin analizinde Ek3 ve Ek4 de
belirtilen puanlama 6l¢ekleri goz oniinde bulundurulmustur. Coktan se¢meli sorularda yanlis
veya bos cevap 0 puan, dogru cevap 5 puan olacak sekilde belirlenmis ve bu degerlendirme ile
analiz edilmistir. Ek olarak her bir soruda bes bosluk doldurma sorusu mevcut olup
puanlandirma yapilirken, her dogru cevap 1 puan, yanlis veya bos cevap ise 0 puan olarak kabul
edilmigtir. Puanlama Olceklerinin belirlenmesinde, {ic alan egitimcisinin goriislerine
bagvurulmustur.

Ogrencilerin MMBDBO ve OMBDBO puanlarinin ortalamalarma gore belirlenen beceri
diizeyleri Tablo1 de sunulmustur:

Tablo 1. Basar: Testleri Puan Ortalamasuin Yorumlanma Asamalari

Beceri Diizeyi Olcekten Alinan Puanin Ortalamasi(x)
Oldukg¢a Diisiik 0.00-0.99
Diisiik 1.00-1.99
Orta 2.00-2.99
Yiiksek 3.00-3.99
Oldukca Yiiksek 4.00-5.00
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Ogrenciler MMBDBO “den en az 0 puan ve en ¢ok 190 puan alinabilecektir. Olgek
caligmasinda madde-toplam korelasyonu .30 iizerinde ve cronbach alfa degeri .885 hesaplanmig
dolaysiyla gecerlik ve giivenirlik degerlerini sagladig: ifade edilebilir (Erdem, 2011). Ayrica
OMBDBO ‘den en az 0 puan ve en ¢ok 75 puan alinabilecektir. Olgek ¢alismasinda madde-
toplam korelasyonu .20 iizerinde ve cronbach alfa degeri .890 hesaplanmis dolaysiyla gegerlik
ve giivenirlik degerlerini sagladigi ifade edilebilir (Erdem, 2011).

Ogrencilerin MMBDBO ve OMBDBO araciligi ile toplanan verilerin analizinde
istatistiksel programlar kullanilmig ve her iki 6lgek i¢in beceri diizeyleri belirlenmistir. Ayrica,
MMBDBO ve OMBDBO diizeyleri arasindaki iliski, her iki dl¢ekten elde edilen puanlarin
ortalamasi iizerinden incelenmistir. Bu analizlerin yani sira, 6grencilerin her iki 6l¢ekteki beceri
diizeyleri ve bu diizeyler arasindaki iligskinin daha detayli bir anlayisin1 saglamak amaciyla,
farkli beceri diizeylerindeki 6grencilere atanmis O1, 02, O3... vb. kodlar ile belirli grencilerin
Olceklere verdikleri cevaplar detayl bir sekilde incelenmistir.

3.Bulgular

Bu béliimde grencilerin MMBDBO ve OMBDBO puanlarinin analizi ve dlgeklerden
elde edilen gorseller yer almaktadir.

3.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Belirlenen olgiitler ¢ergevesinde Bilsem ilkogretim 7. sinif ogrencilerinin matematiksel
muhakeme becerileri ne diizeydedir?

MMBDBO’ da érneklem grubunun aldiklari puanlarin ortalamalari Tablo 1° de belirtilen
kriterler 1s181nda frekans ve yiizde gosterimi Tablo 2 de gosterilmistir

Tablo 2. MMBDBO 'dan Alinan Puanlarin Dagilimi

MMBDBO Diizeyi Frekans (f) Yiizdelik (%)
Oldukga Diisiik - -

Diisiik - -

Orta 8 11,59

Yiiksek 33 47,83
Oldukea Yiiksek 28 40,58
Toplam 69 100.0

Tablo 2’ de ifade edildigi gibi 6grencilerin MMBDBO’dan aldig1 ortalama puanlarin
Tablo 1’de belirtilen beceri diizeyleri 1s183inda %40,58°1 ise Oldukg¢a Yiiksek diizeyde,
%47,83’1 Yiksek diizeyde ve %11,59’u orta diizeyde oldugu bulgulanmistir. Bu verilere
1s181nda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%88,41) matematiksel muhakeme becerilerinin orta
diizeyin iistiinde oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin MMBDBO’dan aldiklart puanlar
en az 92, en fazla 174 tiir. Ogrencilerin MMBDBO dan elde edilen bulgular hakkinda daha
detayli bilgi sahibi olmak amaciyla 6grencilerin Ol¢eklere verdigi cevaplardan Ornekler
incelenmistir. Bu kapsamda MMB testinde yer alan birkag¢ sorular ve sorulara cevap veren
ogrencilerin dlgekten aldiklar1 ortalama puanlar incelenmistir.
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Gorsel 1. 04 Ogrencisinin MMB Testi 2. soruya Iliskin Ogrenci Yamiti

04 6grencisinin MMB Testi ikinci soruya verdigi cevap incelendiginde, dgrencinin
matematiksel muhakeme beceri siirecinde verdigi cevabin eksiksiz oldugu ve agiklamalarinin
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soru, 6grencinin denklem ¢6zme becerisini 6lgmede
oldukga ayirt edici oldugu goz oniinde bulunduruldugunda bu alanda oldukea yiiksek beceri
diizeyine sahip oldugu ifade edilebilir. Ogrencinin ayrica ilk giin kosma mesafesini (x) metre
olarak belirleyip, ikinci giin kosulan mesafeye (2x-200), iiglincii giin kosulan mesafeyi [3.(2x-
200)-200] metre olarak isleme devam etmesi ve denklem ¢6zme agamalarini tam olarak yapmis
olmas1 oldukga yiiksek muhakeme becerisine sahip oldugunu gostermektedir. O4 dgrencisine
ait MMBDBO’dan aldig1 ortalama puaninin 4,97 hesaplanmasi ile oldukca yiiksek bereci
diizeyi araliginda (4,00-5,00) oldugu ifade edilebilir.

Gorsel 2. 04 Ogrencisinin MMB Testi 7. Soruya Iliskin Ogrenci Yaniti

04 ogrencisinin MMB Testi yedinci soruya verdigi cevap incelendiginde, dgrencinin
matematiksel muhakeme beceri siirecinde verdigi cevabin eksiksiz oldugu ve agiklamalarinin
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soru, 6grencinin birinci sayfadan dokuzuncu sayfaya
kadar rakamlarin kullanilmasini, 10. Sayfadan 25. Sayfaya kadar iki basamakli sayilarin
kullanildigin1  ifade etmesi matematiksel muhakeme Olgegi kriterleri kapsaminda
degerlendirildiginde oldukca yiiksek muhakeme beceri diizeyinde oldugu ifade edilebilir. 04
ogrencisine ait MMBDBQO’dan aldig1 ortalama puaninin 4,97 hesaplanmasi ile oldukea yiiksek
bereci diizeyi araliginda (4,00-5,00) oldugu ifade edilebilir.
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Gorsel 3. 046 Ogrencisinin MMB Testi Beginci Soruya Iliskin Ogrenci Yaniti

046 6grencisinin MMB Testi besinci soruya verdigi cevap incelendiginde, dgrencinin
matematiksel muhakeme beceri siirecinde verdigi cevabin eksiksiz oldugu ve ifadelerinin
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soru, 6grencinin ¢emberin ¢evresinin pi ile ¢apin
carpimina esit (Cevre=2nr) oldugunu bilmesi, dolaysiyla yari¢apin bir metre artmasinin ¢apta
iki metrelik artiga sebep olacagi ve formiilde yerine yazip ¢arpma isleminin toplama islemi
iizerinde dagilma &zelligini kullanarak dogru cevaba ulasmasindan dolayr O46’nin
matematiksel muhakeme oOlgegi kriterleri kapsaminda degerlendirildiginde oldukca yiiksek
muhakeme beceri diizeyinde oldugu ifade edilebilir. 046 6grencisine ait MMBDBO dan ald1g1
ortalama puaninin 4,57 hesaplanmasi ile oldukga yiiksek bereci diizeyi araliginda (4,00-5,00)
oldugu ifade edilebilir.

3.2.ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Belirlenen olgiitler ¢ercevesinde Bilsem ilkogretim 7. sinif ogrencilerinin olasiliksal
muhakeme becerileri ne diizeydedir?

Orneklem grubunun OMBDBOdan aldiklari puanlarin ortalamalari Tablo 1” de belirtilen
kriterler 15181nda frekans ve yiizde gosterimi Tablo 3 de gosterilmistir

Tablo 3. OMBDBO 'dan Alinan Puanlarin Dagilimi

OMBDBO Diizeyi Frekans (f) Yiizdelik (%)
Oldukea Diisiik - -

Diisiik - -

Orta - -

Yiksek 26 37,68
Oldukca Yiiksek 43 62,32
Toplam 69 100.0

Tablo 3’ de ifade edildigi gibi 6grencilerin OMBDBO’dan aldig1 ortalama puanlarin
Tablo 1’de belirtilen beceri diizeyleri 1s181inda, %37,68’1 Yiiksek diizeyde ve %62,32’si ise
Oldukgca Yiiksek diizeyde oldugu bulgulanmistir. Dolaysiyla 6grencilerin tamaminin olasiliksal
muhakeme diizeyi becerilerinin orta diizeyin {istiinde oldugu ifade edilebilir. Ayrica
ogrencilerin OMBDBO’dan aldiklar1 puanlar en az 47, en fazla 73’ tiir. Ogrencilerin
OMBDBO’dan elde edilen bulgular hakkinda daha detayli bilgi sahibi olmak amaciyla
ogrencilerin Olgeklere verdigi cevaplardan 6rnekler incelenmistir. Bu kapsamda OMB testinde
yer alan birkag soru ve sorulara cevap veren dgrencilerin dlgekten aldiklar ortalama puanlar
incelenmistir.
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Gorsel 4. O4 Ogrencisinin OMB Testi 3. soruya liskin Ogrenci Yaniti
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04 dgrencisinin OMB Testi iciincii soruya verdigi cevap incelendiginde, dgrencinin
olasiliksal muhakeme beceri siirecinde ifade ettigi cevabin eksiksiz oldugu ve agiklamalarinin
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soruda belirtilen ifadenin O6grenci tarafindan net
anlasilmasi, iki zarin ist yiizeyine gelecek ihtimal i¢in 6rnek uzayin belirlenmesi 6grenci
tarafindan agik ve net bir sekilde ifade edilmistir. Ozellikle iiste gelen sayilarin toplaminin dort
ve on olma durumlarimi saglayan zar pozisyonlarinin ayrintili ele alinmasi ve sorunun
ogrenciden istedigi olasiliksal muhakeme berecisinin eksiksiz ifade edilmesi Ggrencinin
oldukca yiiksek muhakeme becerisine sahip oldugunu godstermektedir. O4 6grencisine ait
OMBDBO’dan aldig1 ortalama puaninin 4,73 hesaplanmasi ile oldukga yiiksek bereci diizeyi
araliginda (4,00-5,00) oldugu ifade edilebilir.

Gorsel 5. 04 Ogrencisinin OMB Testi 14. soruya Iliskin Ogrenci Yaniti

Yukaridaki sepetten yerine koymamak sartt ile bir kirmiz1 ve bir mavi top

S e e
segilmistir. Bu durumda hangi renk toplar1 segme olasithgimiz degismistir?

o ; g (e >
iy 1op.00. Bulacin 3o kinonizy &S coani

E%me%\ %as\m.a:.cda«....o\.os&\m,...|.<..L(‘.¢m:z.L....1c£10....
;]?.-::.f::.(.lﬂ.o»\[l....faIO......j‘...f...aeii.\...i.c[wl.....g..:...(‘..k\cm.\ﬂl..‘\ﬂ‘ :
2 l.mm...a@&}.nce....dqssh.\doc....%::?.kmmun..,..ﬁ_:? MO ¢

.%_:?..tj?i'l.l:.:[.cml...m.wi.t.k.u‘.mm...\.te...&e.ﬁ.li....sfwc.‘
.&lasd'@.m.a..dggmc ...................................................................

04 ogrencisinin OMB Testi on dordiincii soruya verdigi cevap incelendiginde,
ogrencinin olasiliksal muhakeme beceri siirecinde ifade ettigi cevabin eksiksiz oldugu ve
aciklamalarinin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soru, 6grencinin 6rnek uzayi
belirlemesini ve istenilen renkteki toplarin baslangigta secilme olasilarinin hesaplanmasini
istemis ve 6grenci bu siireci gergeklestirmistir. Ek olarak sepetten bir kirmizi ve bir mavi top
cekildikten sonra olusan yeni diizende 6rnek uzayi ve her bir renk i¢in yeni olast degerler
hesaplamamasini eksiksiz olarak belirlemistir. Ogrencinin ilk durum ile son durum arasinda
farkli renklerin secilme olasiliklarinin karsilastirmasini ve degisim durumunu belirtmesi tam
olarak yapmis olmas1 oldukc¢a yiiksek muhakeme becerisine sahip oldugunu gostermektedir.
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04 ogrencisine ait OMBDBO’dan aldig1 ortalama puaninin 4,73 hesaplanmasi ile oldukca
yiiksek beceri diizeyi araliginda (4,00-5,00) oldugu ifade edilebilir.

Gorsel 6. 046 Ogrencisinin OMB Testi Ugiincii Soruya Iliskin Ogrenci Yanit:
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046 dgrencisinin OMB Testi igiincii soruya verdigi cevap incelendiginde, dgrencinin
olasiliksal muhakeme beceri siirecinde verdigi cevabin eksiksiz oldugu ve agiklamalarinin
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Soruda belirtilen ifadenin 6grenci tarafindan net
anlasilmasi, iki zarin ist yiizeyine gelecek ihtimal i¢in 6rnek uzayin belirlenmesi 6grenci
tarafindan agik ve net bir sekilde ifade edilmistir. Ozellikle iiste gelen sayilarin toplaminin dért
ve on olma durumlarim saglayan zar pozisyonlarinin ayrintili ele alinmasi ve sorunun
ogrenciden istedigi olasiliksal muhakeme berecisinin eksiksiz ifade edilmesi Ogrencinin
oldukga yiiksek muhakeme becerisine sahip oldugunu gostermektedir. O46 dgrencisine ait
OMBDBO’dan aldig1 ortalama puaninin 4,80 hesaplanmasi ile oldukga yiiksek bereci diizeyi
araliginda (4,00-5,00) oldugu ifade edilebilir.

3.3.Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bilsem ilkégretim 7. simif ogrencilerinin matematiksel muhakeme becerileri ile
olasiliksal muhakeme becerileri arasinda nasil bir iliski bulunmaktadr? Ilkégretim 7. sinif
ogrencilerinin

Bu iliski, ogrencilerin genel muhakeme yetenekleriyle ilgili nasil bir baglanti

icermektedir?
Alt problemin ¢6ziimii sirasinda, 6grencilerin MMBDBO ve OMBDBO ile ilgili toplam puan
ortalamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Tablo 4'te her Olcekten elde edilen toplam puan ortalamalar1 arasindaki
baglantiy1 gosteren Pearson korelasyon katsayist sunulmustur.

Tablo 4. MMBDBO ve OMBDBO Iliskili Toplam Puanlarimin Ortalamalar: Arasindaki
Pearson Korelasyon Sonuglart

MMBDBO Iliskili OMBDBO iliskili

Ortalama (x) Ortalama (x)
MMBDBO fliskili Pearson Korelasyon 1 gggi
Ortalama (¥) . 5 65.9
OMBDBO iliskili Pearson Korelasyon gg&(s)si 1
Ortalama (x) - 6§ =
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Tablo 4'te belirtildigi gibi, katilimcilarin matematiksel muhakeme becerileri diizeyleri ile
olasiliksal diigiinebilme becerileri arasindaki iliski pozitif yonde yiiksek ve istatistiksel olarak
anlaml1 tespit edilmistir (r=0.653, p<.001). Olgeklere ait toplam puan ortalamalar1 arasindaki
pozitif yonlii yiiksek iliski, nitel bulgularla dogrulanmaktadir. Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi
kapsaminda amaglarindan biri 6grencilerin matematiksel ve olasiliksal muhakeme becerileri
arasindaki iligkiyi anlamak oldugundan, Ogrencilerden her bir zihinsel muhakemeyi
problemlerle karsilastiklar1 anda yazmalar1 istenmistir. Ayni1 6grencilerin her iki 6lgekteki bazi
sorulara verdikleri cevaplarindan 6rnekler, bu ¢ergevede sunulmustur.

Ogrencilerin MMB ve OMB testine verdigi cevaplarin Tablo 1. de belirtilen ortalama
puan kriterlerine gére puanlandirilmasi gorsellerle desteklenmistir. Ogrencilerin MMB ve
OMB testlerinden aldiklar1 ortalama puanlari arasi iliskinin belirlenmesinde birinci ve ikinci alt
probleme iligkin bulgu karsilagtirmasi Tablo 5. de gosterilmistir.

Tablo 5. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgu Karsilastirmast

MMB Testi OMB Testi

Ortalama Gorsel No  Soru No Ortalama Gorsel No  Soru No

Puani Puanm
04 4,97 Gorsel 1. 2.5oru 4,73 Gorsel 4. 3.5oru
04 497 Gorsel 2. 7.Soru 4,73 Goérsel 5. 14.Soru
046 4,57 Gorsel 3. 5.Soru 4,80 Gorsel 6. 3.5oru

Bu bulgular 1s13inda O4 kodlu égrencinin Ortalama MMBDBO Testi ortalamasi 4,97
olup; MMB testi ikinci sorusu (Gorsel 1.) ve yedinci sorusu (Gorsel 2.) ‘de, OMB testi 3. Soru
(Gorsel 4.) ve on dordiincii sorusu (Gorsel 5.)’de incelenmis olup bu 6grencinin OMBDBO
ortalamasi 4,73 olarak ifade edilmistir. O4 6grencisinin hem MMB diizeyi hem de OMB diizeyi
oldukgca yiiksek beceri diizeyindedir. Son problem alt climlesine cevap bulmak i¢in Tablo 4. te
MMB ve OMB diizeyleri arasinda bir iligkinin var olup olmadigini belirlemek i¢in 6grencilerin
MMBDBO ile OMBDBO’ne iliskin toplam puanlarinin ortalamalar1 arasindaki Pearson
korelasyon sonuglari incelenmistir. Sonu¢ olarak katilimcilarin matematiksel muhakeme
becerileri diizeyleri ile olasiliksal diislinebilme becerileri arasindaki iligki pozitif yonde yiiksek
ve istatistiksel olarak anlamli tespit edilmistir (r=0.653, p<.001).

4.Sonu¢ Ve Tartisma

Diistinme eylemi, belirli bir hedef dogrultusunda planli ve programli adimlarla, mantik
cergevesinde diisiinerek karar verme veya bir olayi, problemi "Neden" ve "Nasil" sorulari
etrafinda detaylandirarak anlamlandirma stirecidir ve bu haliyle muhakeme veya akil
yiriitmedir. Matematik konular1 arasindaki iligkiyi fark etme ve bu yetenegi kullanarak
karsilasilan problem durumlarin1 ¢bzebilme becerisini sergilemek muhakemenin temel
gostergesidir. (Mandaci-Sahin 2007). Muhakemede basarili olan bireyler, belirli bir konuda
yeterli diizeyde bilgi sahibidirler. Yeni karsilastiklar1 durumlari kapsamli bir sekilde
inceleyebilir, kesfedebilir, bu durumlari o6nceki bilgileriyle iligkilendirebilir, mantikli
tahminlerde bulunabilir, varsayimlar yapabilir, diislincelerini gerekcelendirebilirler. Ayrica
belirli sonuglara ulasabilir, bu ulastiklar1 sonuglari aciklayabilir ve savunabilirler (Lithner 2000;
Briscoe ve Stout 2001).

Nickerson'un (2004) vurguladigina gore, olasiliksal muhakeme becerisinin eksikligi,
insanlar ¢esitli ve mantikli olmayan korkular i¢inde hapsedebilir, riskleri mantikli bir sekilde
degerlendirmeyi engelleyebilir, kararlar1 6nyargilara dayandirabilir, belirsiz durumlarda karar
verme yetenegini zayiflatabilir, istatistiksel bilgilerin hatali sekilde degerlendirilmesine yol
acabilir, c¢ok Onemli olasilik kavramlarini degerlendirmeyi zorlastirabilir ve diger
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perspektiflerden mantiga uygun diisiinmeyi engelleyebilir. Dolayisiyla, olasiliksal ve
matematiksel muhakeme becerileri arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Matematiksel muhakeme becerisi ve olasiliksal muhakeme becerisi, okul i¢inde ve
disinda karsilagilan problemlerle etkili bir sekilde basa ¢ikma agisindan oldukga kritiktir. Bu
baglamda, her iki beceriyi bir arada kullanarak, giinliik yasamda karsilagilan durumlara mantikli
ve etkili ¢ozlimler bulma yetenegi Onemlidir. Bu c¢alisma, Bilsem ilkdgretim 7. Sinif
Ogrencilerinin  matematiksel ve olasiliksal ~muhakeme becerilerinin  seviyelerini
degerlendirmeyi ve bu iki beceri arasindaki iligkiyi anlamayr amaglamistir. Elde edilen
sonuglar, bu becerilerin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi konusunda gelecekte yapilacak
aragtirmalara 151k tutabilir.

Yiiksek beceri diizeyindeki 6grenciler, dogru muhakemelerde bulunma ve matematiksel
dil kullanma konularinda basarili olmuslardir. Ayrica, bu Ogrencilerin disiincelerini
matematiksel dille ifade etme konusunda yetenekli olduklar1 gozlemlenmistir. Kavram
bilgisinin, matematik Ogrenimi agisindan Onemli oldugunu belirten bir¢ok ¢aligma
bulunmaktadir.

Oldukea yiiksek beceri diizeyindeki 6grenci grubu, beklenen matematiksel ve olasiliksal
muhakemede bulunan ve dogru islemlerle karar vermislerdir. Matematiksel dilin etkili
kullaniminin matematik 6grenimi i¢in dnemli oldugu bir¢ok caligsma tarafindan vurgulanmistir.

Matematiksel dil kullanma yeteneklerini gelistirmede, Ogretmenlere 6nemli bir rol
diismektedir. Ogretmenler matematiksel bilgi ve kavramlar1 6gretirken, matematiksel dilin stk
ve dogru bir sekilde kullanilmasina itina gostermelidirler. Bu nedenle, onceki ¢aligmalarda
matematiksel dilin 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilmasinin matematiksel
kavramlarin anlasilmasinda 6nemine vurgu yapilmistir.

Yiiksek beceri diizeyindeki 6grencilerin, istenen agiklamalari basarili bir sekilde
gerceklestirdikleri gozlemlenmistir. Ayrica, oldukga yiiksek beceri diizeyindeki dgrencilerin
OMBDBO iizerindeki 3. soruya verdikleri cevapta, toplami 10 olan ikilileri (4,6), (6,4) ve (5,5)
ve toplam1 4 olan ikilileri (1,3), (3,1) ve (2,2) seklinde dogru bir sekilde belirterek her iki
durumun olasiliklarinin esit oldugunu ifade etmislerdir. Bu cevap, 6grencinin konu ile ilgili
kavramlar1 anladigim1 ve bu kavramlan etkili bir sekilde kullanabildigini gostermektedir.
Kavram bilgisinin etkili 6grenme siireclerinde kritik bir rol oynadigina dair literatiirdeki birgok
caligmaya paralel olarak degerlendirilebilir (Charles ve Lester 1982, Mayer 1982, Dowker
1997, Baki 1998, Bernardo 1999, Baker ve Czarnocha 2002, Camacho 2002, Sandir vd. 2002,
Rittle-Johnson ve Koedinger 2002, Isleyen ve Isik 2003, Karatas ve Giiven 2003, Olkun ve
Toluk 2004, Soylu ve Soylu 2006, Mandaci-Sahin 2007).

BILSEM ilkdgretim 7. Sinif &grencilerinin matematiksel muhakeme becerileri ile
olasiliksal muhakeme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek arastirmanin tigiincii alt
problemiydi. Ogrencilerin matematiksel muhakeme becerileri diizeyleri ile olasiliksal
diisiinebilme becerileri arasindaki iliski pozitif yonde yiiksek ve istatistiksel olarak anlaml
tespit edilmistir (r=0.653, p<.001). Olgeklere ait toplam puan ortalamalar1 arasindaki pozitif
yonlii yiiksek iligki, elde edilen bulgularla da dogrulanmaktadir. Arastirmamizda 6grencilerden
problemlerle karsilastiklarinda  diisiindiiklerini yazmalar1 istenmis olup bu sayede
aragtirmamizin temel amaclarindan biri olan 6grencilerin muhakemelerini anlamay1
amaclanmigtir. Asagida ayni Ogrencilerin her iki dlgekte yer alan bazi sorulara verdikleri
cevaplarindan 6rnekler bu nedenle sunulmustur. Ek olarak, bu iliskinin daha net bir sekilde
goriilebilmesi icin dgrencilerin her bir 8lgekten aldiklar puan ortalamalari da verilmistir. Tlgili
orneklerden bazilar1 asagida sunulmustur.

Cohen (1988), ilgili korelasyon degerini yiliksek diizeyde bir iliski olarak
tanimlamaktadir. Bu durumda, 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerinin yiiksek
oldugunun goriilmesi, olasiliksal muhakeme becerilerinin de yiiksek oldugu saptanmaktadir.
Olusan bu sonug, matematiksel muhakemenin olasiliksal muhakeme iizerinde 6nemli bir etkisi
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oldugunu gostermektedir. Literatiirde de benzer sekilde, matematiksel muhakemenin olasiliksal
muhakeme ile iligkili oldugunu belirten birgok g¢alisma bulunmaktadir (Fischbein 1975;
Kahneman vd. 1982; Green 1983; Baron 1988; Gal-Baron 1996; Giirbiiz vd. 2010).

Bu calisma ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin olasiliksal muhakeme becerileri (OMB) ve
matematiksel muhakeme becerileri (MMB) arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik odnemli bilgiler
sunmaktadir. Ogrencilerin genel olarak orta diizeyde MMB'ye sahip olduklarini, ancak
olasiliksal muhakeme becerilerinde daha yiiksek bir diizeye sahip olduklarini gostermektedir.
Ogrenciler arasinda énemli bir pozitif korelasyon tespit edilmistir, bu da MMB diizeyi ile OMB
diizeyi arasinda giiclii bir iligki oldugunu gostermektedir.

Sonuglar, matematiksel muhakeme becerilerinin olasiliksal muhakeme becerileri ile
giiclii bir sekilde iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin matematiksel
muhakemelerini  gelistirmenin, olasiliksal muhakeme becerilerini de olumlu yonde
etkileyebilecegini  gostermektedir.  Dolayisiyla, matematik  egitiminde = MMB'nin
giiclendirilmesi, 6grencilerin olasiliksal muhakeme becerilerini de artirabilir.

5.0neriler

[Ikdgretim 7. smif &grencilerinin matematiksel muhakeme becerileri (MMB) ile
olasiliksal muhakeme becerileri (OMB) arasinda 6nemli bir iliski oldugunu ¢alismamizin
sonuglar1 gostermektedir. Bu baglamda, 6grencilerin genellikle orta diizeyde MMB'ye sahip
oldugu ancak OMB konusunda daha yiiksek bir diizeye ulastig1 belirlenmistir. Ayrica, MMB
diizeyi ile OMB diizeyi arasinda olumlu yonde yiiksek korelasyon saptanmistir, bu da MMB'si
yiiksek olan 6grencilerin OMB diizeyinin de yiiksek oldugunu géstermektedir.

Bu bulgulara dayanarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

e Smif Seviyeleri Arasinda Karsilastirmalar: ortaokul 6grencilerinin OMB ve MMB
diizeyleri karsilastirilarak daha genis bir perspektif elde edilebilir. Bu, farkli sinif
seviyelerindeki dgrencilerin muhakeme becerilerindeki gelisimi daha 1yl anlamamiza
yardimci olabilir.

e Problemlerle Muhakeme Yeteneklerini Gelistirmek: Ogrencilere alisilagelmis kalip
problemler yerine muhakemeyi gerektiren problemlerle ugrasmalar1 i¢in firsatlar
sunularak matematiksel muhakeme becerileri desteklenebilir.

e Acik Uglu Sorular: Okullarda degerlendirme amagli sadece ezberlenmis yontemlere
dayanmaktan ziyade daha ¢ok agik uglu sorular kullanilarak 6grencilerin farkli diistinme
becerilerini kullanmalar tesvik edilebilir.

e Farkli Ogretme Stratejileri: Olasilik konusunun &gretiminde farkli  6gretme
stratejilerinin  kullanilmasi, Ogrencilerin daha etkili bir sekilde &grenmelerini
saglayabilir ve matematiksel muhakeme becerilerini gelistirebilir.

Bu Oneriler, matematik egitiminde muhakeme becerilerini giiclendirmeye yonelik

stratejilere odaklanarak 6grencilerin matematiksel diistinme yeteneklerini artirabilir
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